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1.  METODOLOGIA, DIDACTICA
Y TECNICAS EDUCATIVAS

Si bien es cierto que estos tres términos estdn estrechamente re-
lacionados, también es cierto que existe una tendencia a confun-
dir uno con otro.

En el Capitulo anterior vimos algunos enfoques metodolégicos
y esto nos ayudard mucho a diferenciar los tres conceptos que
nos ocupan.

De suma importancia es comprender que la PEDAGOGIA estudia
el sujeto, los fines y los métodos de la educacién. Cuando ha-
blamos de métodos entendemos que ellos se encuentran en el
medio entre el sujeto y los fines. No pueden separarse. En es-
te sentido la metodologfa debe ser tomada en términos TEORETI-
C0s, la parte préctica y aplicativa corresponderd a la diddctica.
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Sin embargo, es importante considerar que la diddctica también
estd provista de su parte tedrica, es por esta razén que se tiende
a confundirla con la metodologfa.

Por su parte la técnica varfa segin la escogencia que se realice a
partir de los diversos sujetos y los objetivos educativos.

Veamos lo anterior con mds detalle.

1.1 METODOLOGIA Y DIDACTICA

En su lucha por fundarse como ciencia, la PEDAGOGIA ha debido
afrontar algunos problemas, sobre todo de tipo organizativo, es de-
cir ha debido encontrar o més bien crear su propia metodologfa.

Ya hemos visto como Comenio nos presenta su "método univer-
sal", por su parte Rousseau, entre otros, nos propone el "méto-
do natural”, sin embargo, como hemos visto es Herbart, quien
se encarga del método en su formulacién cientifica y, mds re-
cientemente, se consideran los métodos que establecen las rela-
ciones entre la teorfa, la investigacién y la prictica (enfoques
metodolégicos ya vistos).

Es muy importante recalcar que la metodologfa de la PEDAGOGIA
debe enmarcarse dentro del cuadro de la metodologfa de las
Ciencias Humanas, por lo tanto no puede carecer de la aplica-
cién o praxis del mérodo.

Lo anterior nos conducird inevitablemente a utilizar una herra-
mienta que nos permirta regularizar, disciplinar, organizar y eje-
cutar esta metodologfa. Y es aqui donde la PEDAGOGIA se sirve
de la diddctica.
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Puesto que la metodologfa debe tener en cuenta la singularidad
de cada situacién educativa en lo concreto, y los contextos de-
terminados que pueden variar de sociedad a sociedad (y otros as-
pectos tales como: edad, condiciones socio-culturales y psicolé-
gicas, instrumentos y otros), es muy importante considerar que
aunque el éxito educativo no lo puede garantizar ninguna
doctrina educativa, no por esto pierde su CARACTER CIENTIFICO.

Decimos esto porque a partir de la concepcién "naturalista” de
la PEDAGOGIA existié una gran tendencia a la utilizacién del mé-
todo experimental (muy utilizado también por la psicologfa en
el siglo XX) y aunque no es objetivo de este trabajo el estudio del
desarrollo de la PEDAGOGIA experimental, sf es importante tomar
en cuenta que la ciencia no es solamente aquella probada me-
diante métodos experimentales y que la PEDAGOGIA no entra en
estos cdnones.

El arte de educar posee fines e ideales, los sujetos con los que se
relaciona son tinicos e irrepetibles, los encuentros entre educa-
dor y educando son eminentemente personales, asi el evento
educativo es un sistema que posee muiltiples subsistemas que se
encuentran y entrelazan. En efecto, un tipico encuentro educa-
tivo es el que realizan justamente la metodologia y la did4ctica.

Podemos decir entonces que la PEDAGOGIA como ciencia de la
educacién, debe proveer una eficiente metodologfa, es decir un
camino, una senda adecuada mediante la cual se pueda "transi-
tar" para conseguir los objetivos que se propone.

Como hemos dicho cada "camino” varfa de contexto a contexto,
de situacién a situacién. El éxito serd medible solamente con re-
lacién a los objetivos propuestos, si se han alcanzado, si se estd cer-
cano a ellos o si por el contrario, se estd lejos de alcanzarlos.
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Existen otros aspectos que debemos considerar, tales como las
ideas y las experiencias del educador, la ensenanza cotidiana pa-
so a paso y en fin los diversos elementos que intervienen en el
proceso de ensenanza-aprendizaje. Estas condiciones deben to-
marse en cuenta y quien las toma en cuenta es precisamente la

diddctica.

De este modo la metodologfa nos presenta la generalidad y la di-
ddctica los particulares desarrollados en los recintos y momen-
tos educativos. A manera de ejemplo podriamos decir que la
metodologfa representa los rieles por donde el tren de la educa-
cién deberd pasar y la diddcrica representa los gruesos troncos
transversales bajo los rieles. Para completar el ejemplo nos fal-
tan algunos elementos: hay que saber conducir el tren (técnica),
el tren porta muchos pasajeros que poseen diversas caracteristi-
cas y funciones (maestros y alumnos), hay algunos que van c6-
modos y otros incémodos. Unos prefieren abandonar el viaje y
otros suefian con algin dia conducir el tren. Los intereses va-
rfan, algunos no tienen otra cosa que hacer que "pasear”, otros
apresuran al conductor para llegar deprisa a su destino. Pero lo
mds significativo es que todos son pasajeros de ese tren. Hay
un encuentro en un lugar y en un tiempo determinados.

Herbart ha detallado este proceder y de hecho se convirtié en el
fundador de la metodologia de la ensefianza-aprendizaje, segtin
los intereses, priorizando el conocimiento empirico, cientifico y
estético junto a la participacién con base en los ideales sociales
y religiosos. Para él si el saber se realiza en estos términos, el
proceso culminard con la obtencién de los fines dltimos que son
la virtud, la vida moral.
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12 DIDACTICA Y TECNICA

Con base en el punto anterior podemos deducir que junto a los
métodos y a las diddcricas son necesarias técnicas, es decir ins-
trumentos que se pueden tomar para asi hacer mis eficiente la
labor educativa.

Una caracteristica de las técnicas educativas es que ninguna de-
be "casarse” con un mérodo especifico, sino que ellas son por asf
decirlo, "imparciales”, se trata solo de instrumentos que se pue-
den utilizar o incluso que se pueden adaptar o mejorar de acuer-
do con las condiciones educativas existentes.

La complejidad o la confusién de los términos la agregamos no-
sotros cuando reflexionamos acerca de la técnica y la tomamos
como un instrumento metodolégico o did4ctico, porque en al-
gunos casos, sobre todo en educacién, los tres términos poseen
una muy estrecha relacién.

Pensemos, por ejemplo en las técnicas audiovisuales, son, sin
duda, instrumentos, mdquinas que facilitan la comunicacién
(no solo en educacién), pero no podemos negar que existe un
proceso metodolégico inherente al momento educativo, es de-

cir; se toma en cuenta que existe una clara intencién de alcan-
zar un fin y hasta como sabemos, responde a toda una ideologfa
que nos indica que la utilizacién de medios audiovisuales y ci-
bernéticos en el proceso educativo, no solo es un apoyo, sino ca-
si una "obligacién" si queremos ir de la mano con el desarrollo
y la calidad educativas. Mis atin, en Costa Rica y en el mundo
entero existe un proceso metodolégico que nos permite comu-
nicarnos mediante redes y sistemas en diversos campos de ac-
cién y utilizando diversas fuentes.
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Pero, vayamos mds alld, la utilizacién de esta técnica bajo un
cierto método requiere que la aprovechemos de la mejor mane-
ra para nuestros usuarios, segtin sus propias necesidades educa-
tivas, su propio ambiente socio cultural, sus propias caracterfsti-
cas, en una palabra necesitamos el cémo transmitirlo, ensefarlo,
recibirlo, necesitamos una didictica, es decir, 2 manera mds
oportuna de aprovechar los recursos.

El ejemplo anterior deja en claro la estrecha relacién existente
entre método, did4ctica y técnica.

Podemos concluir que muchas metodologfas utilizadas en edu-
cacién "esconden” su propia técnica de aplicacién, o su propia
propuesta diddctica. El riesgo es que con el pasar de los afios, la
propuesta educativa se limite solo a la aplicacién de técnicas.

Por ejemplo si utilizamos la propuesta de Montessori solo como
una aplicacién de "normas": que primero la mds ficil y después lo
mds dificil, que el castigo se use de esta forma en estos casos, que
se construyan los instrumentos segun estos disefios, etc., estarfa-
mos muy lejos de la propuesta de Montessori que va mis alld de
la aplicacién de una serie de reglas, que de ninguna forma deben
ser rigidas o, por lo menos, esto no se concluye de sus textos.

Lo anterior nos evidencia el problema que surge a partir de la
técnica, pero que no pertenece a la técnica misma, sino a su uti-
lizacién. Cuando el maestro aplica una técnica y ésta le da re-
sultados positivos, es probable que tienda a pensar que seguird
dando buenos resultados y puede que si. Pero existe también la
posibilidad de que esta misma técnica no proporcione el resul-
tado esperado, sino todo lo contrario. De aqui la importancia

del mérodo.
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Si por ejemplo el maestro utiliza el método de la observacién, la
técnica puede variar, pero puede variar ;a partir de qué? A par-
tir del educando, a partir del objeto observado que en educa-
cién se refiere mds bien al sujeto observado, la diddctica nos
indicard el cémo aplicar esa técnica y nos permitird variarla
de ser necesario.

El cambio de una técnica no es antojadizo, corresponde a un
procedimiento diddctico que a su vez persigue un fin educativo
y que tenderd siempre al mejoramiento de la condicién general
del educando y muy importante, también del educador.

Por esta razén el proceso de ensefianza-aprendizaje es de doble
via. Tanto aprende el docente del discente como el discente del
docente, en un intercambio del ensefiar y del aprender, pero am-
bos persiguiendo el mismo fin educativo.

Es obvio que esta posicién pone en crisis la concepcién tradicio-
nal de un método educativo que ensena "todo a todos”, que par-
te de lo mds simple a lo mds complejo, donde la educacién de-
be verse en términos progresivos preestablecidos y donde la
interrupcién de los estudios conlleva a la exclusién, no solo del
modelo educativo, sino también de la participacién social.

Modelo y método tradicional (y por ende técnica) pueden ser
programdticos y cumplidos segtin un "itinerario” bien preciso,
gradual y que al final calificard al alumno como capaz o incapaz,
como exitoso o fracasado, como "dentro” o "fuera” de un sistema.

Bajo esta perspectiva tradicional podemos decir que el conseguir
los fines educativos se resuelve con la aplicacién de la técnica: se
considera un valor educativo (de cualquier cultura), se analizan
los contenidos y se realiza la programacién. De modo que al fi-
nal del proceso el individuo viene formado y preparado para
"afrontar” los retos que esa cultura le presente.
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De tal forma que la cultura tiene un valor altamente significati-
vo en el proceso de ensefianza-aprendizaje y ésta no estd en dis-
cusién. Por otro lado, sin duda es necesario formar personas
con ciertas habilidades y profesionales calificados.

Lo que a nuestro juicio se debe focalizar y analizar, tarea inelu-
dible del educador, es qué tanto estamos tomando en cuenta
nuestras inclinaciones, aptitudes y capacidad de decisién en la
construccién de nuestros propios fines educativos, del camino
por recorrer, y en qué términos.

:El estimulo que brindamos promueve en nuestros estudiantes
la independencia, el criterio y las herramientas necesarias para
una maduracién que le permita "verse hacia adentro” y "explo-
tar” sus potencialidades; potencialidades que él mismo descu-
bre, genera y utiliza de manera eficiente por lo que su autorrea-
lizacién es evidente en su quehacer diario?

;O estamos "sobrevolando" sobre nuestros estudiantes e indirec-
tamente (o directamente) los "conducimos” a la adquisicién de
herramientas y procedimientos que carecen de significado en sus
vidas y que por lo tanto se vuelven inertes y hasta aberrantes,
motivos de desercién y de angustia?

Tal vez el suefio de quien escribe estas lineas es promover un
método y una técnica del nuevo siglo en materia educativa
que tengan un eje central caracterizado por la seria investi-
gacién en cuanto al verdadero (o nuevo) significado de los
valores y los fines educativos, que nos permitan no solo re-
flexionarlos, sino llevarlos a la prictica "aprovechindonos"
de tantos y tantos avances tecnolégico-diddcticos. Pero esto
no puede ser posible si no sabemos hacia donde queremos diri-
girnos, educadores y educandos en el amplio sentido de la pala-
bra: tarea no de muchos, sino de todos.

74 La pIDACTICA HOY / Katya Calderén Herrera



